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APRESENTACAO

No dia 26 de agosto do corrente ano, as 20 e meia
horas, no Saldo Nobre do edificio da Escola Normal
Pedro II, se realizou a sessdo solene da instalacao dos
Cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, do
Estado do Espirito Santo.

Em presenca do Exmo. Sr. Dr. Jones dos Santos
Neves, eminente Governador do Estado, do Sr. Profes-
sor Rafael Grisi, Secretario de Educacao e Cultura,
outras autoridades, Professores e Alunos dos diversos
institutos de ensino superior e grande nimero de ouvin-
tes, o Professor Dr. Onofre de Arruda Penteado Junior,
Catedratico de Didatica Geral e Especial da F.F.C.L.
da Universidade de Sao Paulo, especialmente convidado
pelo Govérno do Estado, pronunciou a Aula Inaugural,
sobre o tema: “O Sentido e a Acdo da Universidade”.

Tendo em vista a autoridade e os méritos do Autor
e a substincia e atualidade do trabalho, resolveu o Sr.
Secretario de Educacdo e Cultura acatar a indicacao
do Corpo Docente da F.F.C.L.E.S., mandando publi-
ca-lo no presente Caderno, que se destina igualmente a
inaugurar a colecao dos que serdo periodicamente pu-
blicados com monografias, pesquisas e estudos realiza-
dos na mesma Faculdade.

Vitéria, 31 de agésto de 1953.



0 SENTIDO E A ACAO DA UNIVERSIDADE

Se bem lemos nos dicionarios, “fundar” significa
lancar os fundamentos, edificar, erigir, mas também
significa estabelecer alguma coisa em principio, fato,
razdo, testemunho, autoridade. Nio vos desejo falar dos
fundamentos materiais de vossa escola, mas dos prin-
cipios e bases espirituais que devem alicercar a verda-
deira obra da universidade, principalmente na época
atual, em que a complexidade social cria novas e mul-
tiplas deficuldades. Pouco importam os fundamentos
materiais, mais ou menos ricos; o que mais importa é o
sentido espiritual, filosofico e religioso da obra que ides
iniciar, porque disso dependera a formacdo da perso-
nalidade daqueles que vdo perlustrar os bancos desta
Faculdade, para em seguida ingressarem na vida da co-
munidade como lideres de melhores dias para a nossa
gente, para o Pais e para a humanidade.

Desde os tempos da fundacéo das primeiras uni-
versidades do Brasil, ouvimos, através de monografias,
conferéncias, artigos de jornais e revistas, a afirmacéo
de que a finalidade principal das universidades € a pes-
quisa da “ciéncia pela propria ciéncia”. Pensamos que
o neutralismo da “ciéncia pela ciéncia”, indefensavel
em todos os tempos, maximé nos tempos que correm,
como o provam e exigem modernos estudos socioldgicos,
principalmente de Karl Mannheim, Reinhold Niebuhr,
Berdiaef, Maritain e outros, é fruto do exagerado libe-
ralismo da teoria politica do “laissez faire”.
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Num magnifico trabalho intitulado “The Univer-
sity and the Modern World”, o professor Arnold S.
Nash nos aponta as graves consequéncias produzidas
por um ensino universitario neutro, citando mesmo,
enfre elas, casos de mortes de estudantes universitarios,
por suicidio e por acidentes provocados por carros em
excesso de velocidade. A causa principal estaria no de-
sejo de fuga da vida, de extincdo da vida fisica ou seja,
de elidir a existéncia ficticia da vida abstrata, nio liga-
da ao mundo real, que os estudantes levam, nas pesqui-
sas da ciéncia pela prépria ciéncia. Ainda ha poucos
anos — e os jornais noticiaram o fato da maneira mais
ampla e escandalosa possivel — um dos mais barbaros
crimes, em plena capital do Estado de SZo Paulo, foi
praticado por um egresso da Universidade, por um dos
que nela faziam a ciéncia pela prépria ciéncia.

Essa falta de um objetivo bem posto, de um prop6-
sito definido e elevado, que norteie a vida, do individuo,
também se manifesta entre professéres universitarios.
O grande educador Kandel escreve em uma de suas
obras: “O jovem aspirante & catedra entra para os mis-
teres académicos cheio de alegria. . . Raramente, entre-
tanto, tera ouvido alguma coisa s6bre o sentido huma-
no da escolaridade e da pesquisa cientifica, e, o que é
mais grave, Nn4o pensou que seu mais alto e nobre ob-
jetivo é tratar com seres humanos, estudantes, na fase
importante de seu desenvolvimento educativo. “1)

O Presidente da “Carnegie Corporation”, no anuario
de 1939, diz: “To6das as vagas do ensino e outros luga-
res sdo preenchidos por diplomas, nio por homens e
mulheres, aceitando os diretores diplomas como subs-
titutos de um processo acurado de verificacao das qua-
lidades pessoais e profissionais dos candidatos”. (2)
Em outros paises, como na Inglaterra, o problema nio
€ menos grave. Um professor da Universidade de Cam-
bridge, em uma carta ao Times, assim se expressa:
“Nossos alunos ndo possuem o senso dos valores e dos
propésitos. Eles pensam que fazer um curso é encon-
trar um lugar na sociedade, uma profissdo, que nés
afirmamos ser permanente; mas atualmente estio
ameacados de ser destruidos pelas fércas que nés mes-
mos lhes ensinamos a usar. Eles percebem que nos,
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professores universitarios, somos cegos ensinando ce-
gos e receiam que tombemos juntos no abismo”. A fal-
ta de convic¢do entre universitarios é um dos sintomas
mais graves dos efeitos de uma politica educacional
destituida de finalidades bem postas. Ndo é de se admi-
rar que “quando Hitler soube que a mocidade de Oxford
negou-se a lutar pelo Rei e pelo Império, viu seu trono
instalado no Palacio de Buckingham”.

O mal néo é desta ou daquela universidade, déste
ou daquele pais, pois tem raizes mais profundas. Nédo
é fruto s6 de uma literatura dispersiva e dissolvente,
que procura implantar na mocidade a desilusdo e o
cinismo em face das ultimas guerras mundiais, que pa-
reciam feitas para melhores dias. “A verdadeira crise
das universidades modernas tem sua origem na crise
da democracia liberal, capitalista, porque a universi-
dade, como as demais instituicGes sociais, expressa as
virtudes e os vicios da ordem social em cujo seio existe”.
(3) Segundo diz o professor Nash, examinar a crise no
mundo do ensino é examinar a crise na democracia li-
beral capitalista. E para provar sua afirmacdo faz um
cotejo interessante entre o espirito da universidade in-
glésa em relacdo & americana. Ambos os tipos tém de
comum o deverem seu sucesso ao sistema econdémico
semi-planejado, que cada pais adotou através de sua
evolucdo. Mas ha divergéncias nas suas estruturas so-
ciais. “As universidades americanas sao o resultado da
luta entre a aceitacao inconsciente de uma teoria aris-
tocratica de educacdo em uma sociedade capitalista, de
um lado, e, de outro, a aceitacdo conciente da'demo-
cracia ]effersomana, continuamente alimentada pela
asplragao daqueles que, nos ultimos cem anos, fugiam
as classes livres e tiranicas da Europa. Esta contradi-
cdo é perfeitamente simbolizada, em parte, pela exis-
téncia, lado a lado, da aceitagéo de os estuadntes tra-
balharem em cooperacdo com Sseus colegas e de uma
perniciosa estratificagao, através de clubes, que sdo de-
nominados pela decente obscuridade de letras do alfa-
beto de uma lingua morta. As universidades inglesas
sdo o produto da luta entre a aceitacido consciente de
uma teoria aristocratica de edueacio em uma sacie-
dade eapitalista, que ainda possui muitas ligacGes com
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suas origens feudias, e de outro lado, uma viril tradi-
cdo revolucionirio-democratica, que sempre exis-
tiu”. (4)

As universidades inglesas estfo, historicamente,
mais préximas da era feudal, em que se desprezava
o trabalho produtivo e os senhores feudais viviam das
rendas. Mas, a virtude do homem de negécios, no
mundo moderno, é a producdo. Eis por que as univer-
sidades americanas querem avaliar a eficiéncia pelo
ntmero de suas producdes, o que ndo se di entre os
ingléses. E nés outros, brasileiros, que tanto gostamos
das imitacdes, muito mais préximos, neste particular,
dos americanos que dos ingléses, comecamos a fazer da
producdo um fetichismo. Na Universidade de S&o Paulo,
por exemplo, s6 se d4 valor ao professor que pesquisa,
ao que faz ciéncia pela proépria ciéncia e que mais tra-
balhos tenha publicado.

O ideal das antigas universidades inglésas era aris-
tocratico e a colacdo de grau ndo era um simples ato de
ingresso no rol dos formados, mas uma, tradicéo solene,
como que de transmissdo magica de certa forca do gru-
po e néle integrar-se num propésito bem posto
e definido. Porém, a democratizacdo dessas velhas
universidades, nas ultimas décadas, ja se vai fazendo,
e certas barreiras antigas estdo sendo quebradas, nao
sem algum prejuizo, como assinala o educador Lindsay,
a0 afirmar que: “O preco que estamos pagando pela
democratizacio ou semi-democratizacdo de nossa edu-
cacdo secundéria ou universitaria é a producéo de uma
inteligéncia no pior sentido do térmo. Construimos,
nos ultimos anos, uma escada da escola primaria &
Universidade, mas as condicoes em que os filhos de
pais pobres tém de subir por essa escada séo longas e
excessivas preocupag()es com exames e mais exames,
com grande descaso de outro aspecto da educacdo: o
treino do corpo e do carater, que a escola secundaria e
a priméria devem prover.” (5)

A origem da afirmacdo de que a verdade deve ser
buscada por pura verdade, e que hoje se transforma
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em ciéncia pela prépria ciéncia, se prende ao pensa-
mento grego e, principalmente, & filosofia de Platdo.
O pensamento filos6fico grego admitia a técnica da
modificacdo do homem, que leva a exceléncia, digna do
filésofo; e a técnica da modificacdo das coisas, que é
inferiorizante e prépria dos escravos, portanto indigna
de um homem de elite, como é o fil6sofo. Dai o des-
prezo votado pelo grego as coisas materiais e utilita-
rias. Tal tradicdo foi seguida por muitos cientistas pos-
teriores e, recentemente, por muitos estudiosos, como
Abraham Flexner, que em sua obra “Universites:
American, English and German”, afirma que a Quimica
s6 progrediu quando se desenvolveu o pensamento abs-
trato, independentemente de quaisquer fins praticos.
A verdade histériaca parece provar o contrario. A
Quimica, como a Fisica, e outras ciéncias experimen-
tais, tém o seu desenvolvimento ligado a fatos praticos,
como no caso do quimico Francisco Silvio que, no sé-
culo XVII, interessando-se pela quimica da processo di-
gestivo, descobriu e formulou a teoria dos acidos. No
mesmo século, foi pesando duas laminas da mesma ma-
téria e da mesma espessura que Galileu descobriu que
a area do cicléide é o triplo da do circulo gerador.

“Fssa intima ligacdo, diz o professor Nash, entre
a descoberta cientifica e sua aplicacdo pratica, era ja
aceita universalmente, menos de trinta anos depois da
morte de Galileu. No Museu Briténico, entre os do-
cumentos de Roberto Hook, talvez o maior experimen-
talista da ciéncia de seu tempo, hd uma afirmacio da-
tada de 1663, em que se descrevem os fins da Sociedade
Real de Londres, que havia sido fundada trés anos an-
tes: “A preocupacdo e o designo da Sociedade Real é:
Melhorar o conhecimento das coisas naturais, e de t6-
das as Artes, Manufaturas, Praticas Mecénicas, Maqui-
nas e Invencdes por Experimentos”. (6) Toda a pri-
meira parte do trabalho do professor Nash sbbre “A
Universidade no Mundo Moderno” é dedicada a mos-

trar que os cientistas antigos, como Roberto Boyle, em
1646 e as antigas universidades visavam nao a ciéncia
pela ciéncia, mas coisas praticas, como formar cléri-
gos, comerciantes, navegantes, mecanicos. “As primei-
ras Universidades da Europa foram fundadas no X sé-
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culo, em Salermo, na Italia, para o treino dos médicos;
ou em data porterior, como o Colégio do Rei, Cam-
bridge, que foi fundado em 1316 para o fim especial
de preparar clérigos para o servico do Rei; ou nos Es-
tados Unidos —a Universidade de Harvard, fundada
pelos primeiros pioneiros, para combater o analfabe-
tismo dos pastores; e a Universidade de Yale fundada
para treinar empregados publicos, da Igreja e do Es-
tado”. (7)

As Universidades ndo foram fundadas s6 com ésse
espirito utilitdrio imediatista, mas como ¢érgédos de
acao social, que pudessem interferir na defesa do po-
bre e orientar a acdo politica. Seu papel ndo foi o de
neutralidade, mas o de participante direto na vida
econdmica e social. Modernos professéres universita-
rios, socidlogos da envergadura de um Karl Mannheim,
cientistas, filésofos, educadores, estdo acordes em in-
dicar a necessidade de que os meros politicos sejam
substituidos, na direcdo da sociedade, por cientistas,
engenheiros, soci6logos, na conviccdo de que a cién-
cia dara nova orientacdo ao mundo econdémico e maior
seguranca a vida em geral,

O aspecto social da crise de nosso tempo

O ponto de vista do pensador e socidlogo Karl
Mannheim, tal como se apresenta em sua obra “Diag-
nosis of our Time” é digno de um estudo demorado.
Nossa sociedade estd doente. Vivemos numa época de
transicao do “laissez-faire” para a sociedade planejada.
E a crise da Universidade é o reflexo da crise da nossa
sociedade. Nos ultimos tempos, ao findar-se o século
passado e iniciar-se o presente, dois tipos de sociedade
planejada, bem caracteristicos, se defrontaram em
franca luta: o da sociedade regulada por uma minoria,
como na ditadura e o de democracia controlada. De
modo geral ambos caminham para o planejamento, e
a questdo é saber qual serd a melhor forma. O que

importa é o estudo dos fatores que nos possibilitem uma
previs@o do que ird aconteeer. O certo € que vivemos a
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sociedade de massa, e 0 govérno das massas néo se con-
segue sem uma série de inventos e melhoramentos no
campo econémico, politico e das técnicas sociais. E
por técnicas sociais entende Karl Mannheim o conjun-
to dos métodos que aspiram & a¢do e agem no compor-
tamento humano, e que, nas maos do Governo sao po-
deres especiais ou meios de direcao social. Esses meios
se ampliam de maneira assustadora. No campo da
administracdo o telefone, o telégrafo, as estradas de

ferro, os automoveis, enfim a direcdo cientifica, em lar-
ga escala, facilita o govérno centralizado e controlado.
O mesmo se di nos meios de organizacdo da opinido
ptiblica: a producéo mecanica e em massa de idéias,
pelos jornais, revistas, radio, cinema. Ha novos méto-
dos de acdo social, de trabalhos sociais, que concorrem
para a modificacéo da vida. E tais técnicas ou métodos
sociais sio mais importantes a sociedade do que a €s-
trutura econdémica ou a estratificacdo social, em uma
dada ordem. Com seu auxilio se pode subverter ou
mudar o trabalho do sistema econbmico, destruir as
classes sociais e colocar outras em Seus lugares. Essas
técnicas nio sio em si bdas ou mas, dependendo do
modo de usé-las. O que ha nelas de importante € que
tendem a favorecer a centralizacdo e minorar a ditadu-
ra. Agem como situacoes chaves, sobre a grande mas-
sa, impondo-lhes credos, idéias. O problema funda-
mental é saber como usa-las, a fim de ir & democracia

e ndo & ditadura.

Entre ésses dois caminhos ha um terceiro: o ca-
minho da democracia militante. E necessario estar vi-
gilante contra o mau uso dessas técnicas. Antes de
tudo é preciso afirmar que nem todo o planejamento
é mau. Planejar para a conformacdo néo € o mesmo
que planejar paraa liberdade e a variedade. Ha sempre
coordenacdo, mas ha diferenca em coordenar no sen-
tido da uniformidade e coordenar no sentido da varie-
dade. A verdadeira coordenacdo na esfera social signi-
fica, uma grande economia e major deficiéncia no uso
das técnicas sociais, & nossa disposicdo. A simples hora
certa das refeicdes nas escolas é uma interferéncia pla-
nejada. A sooiedade atual complexa ndo dispensa O
planejamento. S0 as sociedades primitivas vivem na
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pura homogeneidade e conformidade. Quanto mais
complexa a sociedade, maior a diferenciacdo dos tipos.
Mas a diferenciacdo e a solidariedade andam juntas.
O planejar néo significa ditadura. A coordenacao e o
planejamento podem ser feitos & base de artificios de-
mocraticos. Novos grupos lideres devem ser formados,
a fim de que se consiga maior justica social e nio se
concorra para o aumento das dintancias sociais. O
simples combate & inteligéncia liberal e conservadora,
e a perseguicdo simplista das igrejas e dos remanecen-
tes valores da cristandade, nio é solucdo e concorre
mais para diminuir o valor do humanismo e frustar os
esforcos em prol da paz mundial. Nenhuma fase da
vida da sociedade pode desligar-se completamente do
passado. E necessario ligar o novo ao velho, e juntos
poderdo ajudar a rejuvenecer os elementos validos da
tradicéo, continuando-os através de uma evolucao
criadora. E claro que tudo isso exige a orientacdo do
espirito, que é mais do que um sistema de decisao sbbre
a técnica. O Liberalismo deixa tudo ao acaso: o plu-
ralismo de objetivos e a atitude neutra em relacdo aos
fatos, refletem-se na vida das universidades, em que
se confunde a neutralidade com a tolerancia . Tal ati-
tude nos leva a néo crer nos nossos proprios objetivos.
Ha grande diferenca entre o espirito de luta dos dita-
dores, que desejam impér um sistema de valores e a
democracia militante, que defede e aceita um proces-
so justo de mudanca social e aquelas virtudes e valo-
res basicos, como amor fraternal, auxilio mutuo, jus-
tica social, liberdade, respeito & pessoa humana. Se-
gunde Karl Mannheim, a democracig, militante deve
desenvolver uma nova atitude em relacao aos valores.
Deve ter a coragem de aceitar certos valores bésicos
sébre que repousam as tradicGes dg, civilizacdo ociden-
tal. Ha valores comuns que herdamos ds, antiguidade
classica e quase sempre da Cristandade e nao é dificil
estabelecé-los e concordé-los. Mas é necessario deixar
campo aos credos, a escolha individual .

A crise de valores e o conflito de filosofias

Aquela unidade espiritual, religiosa e moral da
Idade Média ja ndo existe. Surgiram filosofias con-
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traditérias, que se digladiam entre si. H4 a religido da
humanidade, ha o idealismo exagerado. H4 os socialis-
tas que exaltam a justica social, como base de reforma.
Entre elas a mais recente é a do nazismo, espécie de
imagem demoniaca do homem, pondo em primeiro pla-
no a fertilidade, a raca, o poder, a tribo e as virtudes
militares, a disciplina e a obediéncia. Nao possuimos
principios orientadores na filosofia, na educacgao, na po-
litica, que nos levem a uma acdo firme para fins de-
finidos. O sistema de trabalho para lucro e recompen-
sa monetaria estd em processo de desintegracdo. As
massas lutam por um estavel “standard” de vida, mas
nelas e acima delas hd membros importantes da comu-
nidade com o direito de dirigir o sentido do trabalho
e da sociedade em que vivem. Gozam de poderes ilimi-
tados e tém a oportunidade de aplicar seu conhecimen-
to e habilidade no orientar. Ha uma controvérsia geral,

mas numa coisa todos estdo de acordo: ndo é bom vi-
ver numa, sociedade em que ndo ha direcoes claras €
cujo caminho néo se entende. As massas nao gostam
de viver sem certa ordem. E por isso que, nas ocasioes
de crise, como no caso da Alemanha, o primeiro que
aparece e acena com a ordem, louco ou sabio, aventu-
reiro ou demagogo, é seguido pelas massas.

As causas da crise, para uns, estdo no abandono
dos valores cristaos e dos valores humanitéarios por par-
te do homem moderno. Para os marxistas, o que esta
acontecendo € uma transicdo de um sistema economi-
co para outro.. Se somos liberais, nosso cuidado é li-
yrar a economia da interferéncia do Estado e fazer com

que as coisas do espirito cuidem de si mesmas. Se so-
mos marxistas, vemos ideologias e valores como parte
de um processo social, e na nossa estratégia dirigimos
nosso ataque somente ao aspecto econémico da socie-
dade, e esperamos que 2 ordem economica baste para
estabelecer a ordem politica e a harmonia do mundo.
Diz Karl Mannheim: “Penso que o grande mérito do
Marxismo, comparado com 0 puro idealismo, é o afir-
mar que a vida cultural, e nela os valores dependem
das condicbes sociais e, entre estas a econdmica é de
grande importancia. Isto abriu um campo de investi-
gacdo, que chamo de Sociologia da Cultura. Por outro
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lado, a énfase exclusiva da fundamentacdo econdémica,
limita o surto e o desenvolvimento da Sociologia da
Cultura. Do meu ponto de vista, acrescenta, ha mui-
tos outros fatéres sociais e condi¢bes dos quais depen-
de a vida da cultura, e limitar a crise a uma causa,
como o aparecimento de “classes”, é tdo falso como
supor que ela se deva s6 aos fatores econdmicos. Se-
gundo Marx, vocé deve somente pdr sua casa econd-
micamente em ordem e o caos presente dos valores de-
saparecera. Segundo penso, nenhum remédio para o
caos € possivel sem o sentido econémico, mas isso nio
basta, uma vez que ha muitos. outros fatodres sociais
que influem no processo de criacéo e disseminacio de
‘valores, cada um dos quais deve ser considerado, de
acordo com seus méritos”. (8)

Embora néo estejamos inteiramente de acordo com
Karl Mannheim e discordemos déle na parte referente
a origem metafisica dog valores, porquanto achamaos,
com Max Scheller, que g origem dos valores nio é so-
cial, mas hj principios invaridveis de moral, variando
unicamente o modo de se manifestarem de acérdo com
as estrut}lras diversas da sociedade, ndo resta duvida
que o meio social condiciong o surgimento e o exercicia

dos. va:lqres. Déste pontg de vista, é de grande alcance
sociologico a relagdo dos fatores que Karl Mannheim
aponta no processo de valorizacdo na sociedade moder-
na, vistos do puro angulo sociolégico. Eis os fatores
que, segundo Karl Mannheim, agem no processo de
valorizacdo, na sociedade moderna;

1 — O primeiro é o simples fato do crescimento
rapido e descontrolado da Sociedade moderna. Dos gru-
pos primarios, familia, vizinhanca, se passa para a si-
tuacdo de grandes contatos. H4 mudanca corres-
pondente entre as primeiras atitudes e as virtudes de-
rivadas de grupos ideais. As virtudes primérias de amor,
auxilio mituo e irmandade sig profundamente emo-
cionais e pessoais, e é quase impossivel que existam sem
um ajustamento as tendéncias dos grandes grupos de
contato. E possivel amar um vizinhg que conhecemos
pessoalmente, mas é impossivel exigir que se amem
pessoas de grupos tdo grandes, que nio conhecemos,
E o paradoxo do Cristianismo, que deseja amar ao pré-
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ximo como a ndés mesmos. Mas, isso € buscar uma ins-
tituicBo que abrace principios abstratos, que corres-
pondem as virtudes primarias de simpatia e humani-
dade. A funcdo dos trabalhadores sociais é fazer essa
transicdo das virtudes dos lares para as dos grupos
maiores. Educar para a familia e a vizinhanca é dife-
rente de educar para a vida nacional e para a huma-
nidade. Tdda a nossa educacdo tradicional e valores
estdo atados as necessidades de uma vida paroquial,
e as pessoas falham quando vao agir em areas mais
amplas;

2 — E necessario preparar para essa transicdo,
mas isso depende de reformas profundas. Basta o exem-
plo das propriedades privadas, que era sistema adequa-
do as pequenas sociedades. Muitas vézes se limitava
a protecdo da qualidade de instrumentos de trabalho
em comum. No mundo técnico industrial é diferente.
Aqui os meios de producdo implicam o direito da ex-
ploragcao de muitos por alguns;

3 — Essa mudanca influiu na valorizacdo esté-
tica e no uso do tempo de lazer e mais ainda nos pro-
cessos de trabalho. Os incentivos de trabalho eram di-
ferentes dos de hoje. O prestigio das varias formas de
trabalho era diferente antes. Hoje surgem novas for-
mas de responsabilidades individual e coletiva. Ha fal-
ta de oportunidades para tomar responsabilidade, mui-
tas vézes. Nossa sociedade ndo assimilou ainda a ma-
quina. N#o criamos ainda aquelas condicdes e relacdes
sociais que satisfacam as aspiracoes do homem moder-
no e que contribuam para a formacéo da personalidade.
O mesmo se vé em relacdo aos meios de distracdo: o
radio, o cinema e outros novos instrumentos nio se
democrafizaram e ndo humanizaram e espiritualizaram
o tempo de lazer. A idade das maquinas néo foi ainda
capaz de produzir novos valores, que harmonizem o
processo de trabalho e o tempo de lazer, e é incapaz de
conciliar ésses dois diferentes aspectos de ideais que
se competem, e, nesse antagonismo, o carater e a per-
sonalidade se desintegram;

4 — A confusio na esfera da valorizacdo se da
na passagem das condicoes do passado para as do pre-
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sente, mas também através do aumento de contatos
entre os grupos. Ha maiores comunicacoes. A mobi-
lidade migratéria concorre para a mistura e fusfo de
valores. Abrangemos influéncias tdo heterogéneas que
niao ha tempo nem técnicas para uma assimilacdo real.
Essa variedade em excesso provoca irritacdo e insegu-
ranca;

5 — Outra causa de disturbios em nosso sistema
de valores é devida as novas formas de autoridade e de
sancdes que surgiram. Nas sociedades mais homogé-
neas as autoridades religiosas e politicas entram mais
facilmente em acordo, em muitos pontos, ou entram
em conflitos violentos, que definem posicoes. Agora, os
pontos de vista sdo tantos que se neutralizam mutua-
mente. Além disso ha diferentes métodos de justificar
a autoridade;

6 — Outro fato é o costume de as sociedades an-
tigas aceitarem cégamente os valores importantes.
As modernas procuram meios racionais de justificacéo,
0 que significa uma revolucdo nos métodos;

7 — A obediéncia ndo se baseia no héabito cego de
aceitar, mas na educacdo e reeducacio dos homens.
Dai o problema das reformas educacionais. Cada novo
sistema de contrdle social exige reeducacio. Na so-
ciedade em que a mudanca se baseia nio na tradigéo,
mas na inteligéncia e na emoc&o, o papel da educacio
se torna mais sério. E preciso atacar com coragem o
emocional e esclarecer pelo lado intelectual. Mas, ndo
se pode criar uma nova moral, no mundo, baseada so-
mente no racional. E preciso manter o meio térmo en-
tre o irracional e o racional. E o caso da Igreja Caté-
lica que apresenta as verdades através de imagens e
rituais;

8 — Se a sociedade s6 existe onde haja certa har-
monia e preservacdo de valores, de sistemas e de edu-
cacdo eficiente, € claro que o “laissez-faire” leva & de-
sintegracdo. De nada adiantam bons métodos de pro-
paganda, de condicionamento, de redirecéo, sem saber
para que. Ninguém deve viver na incerteza e na situa-
cao de escolha ilimitada.
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Essas oito conclusbes a que chega Karl Mannheim
nos levam a refletir sobre o magno papel que deve de-
sempenhar a universidade no mundo moderno. Como
instituicdo de alto ensino e cultura, ela ndo pode iso-
lar-se na sua neutralidade de cultora da ciéncia pela
ciéncia, mas precisa integrar-se na comunhio da vida
social, como uma das foércas mais possantes de reno-
vacdo de novas técnicas sociais, que hio de influir na
formac@o de personalidades integradas. “Dizer que a
Universidade tem obrigacdes para com a ordem social,
néo é dizer que ela deva satisfazer sdmente as exigén-
cias que a sociedade possa articular, mas que deve in-
formar a sociedade sbbre aquilo que ela deva desejar,
bem como satisfazer aquelas tendéncias que de fato
possua. Nao tem faltado quem ressalte esta wltima fi-
nalidade, mas a sociedade raramente vé com justica

a Universidade que procura criticar as normas e os
“standads” atuais de vida, e, embora isso aconteca,
essa funcéo é inevitavel se a Universidade deseja, como
deve, exercer a primeira das finalidades. N&o obstante,
uma vez que a Universidade é o que é, principalmente
porque a sociedade em que ela existe é o que é, ser
indulgente em relacdo a tal criticismo é seguir o cami-
nho de um auto-criticismo infrutifero. Nos dias que
correm, a tarefa mais importante é incutir na conscién-
cia da sociedade aquelas pressuposicoes de uma época
que é tomada como desejavel — o que William James
chamava de premissas que ndo sdo jamais menciona-
das. Nnca elas foram melhor descritas que ultimamen-
te por Holme, no “Speculations”: ha certas doutrinas
que para cerfos periodos nao parecem doutrinas, mas
categorias inevitaveis da mente humana. Os homens
nao as véem apenas como opinides corretas, mas elas
se tornaram parte de suas mentes e permanecem ai
tao radicadas que chegam a nfo ter consciéncia delas.
Nao as véem, mas tudo véem através delas. Estas idéias
centrais é que sdo tomadas como desejadas e que ca-
racterizam um periodo... Elas € que sdo tomadas
como fatos e sdo a fonte de outros caracteristicos do
periodo.” (9)

O dogma do liberalismo implica uma concep¢ao
do homem e uma interpretagdo da histéria. O homem
€ por natureza bom e sua felicidade est4 na maior sa-
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tisfacdo possivel de seu instinto de conservacéo, de
seus desejos, 0 que se conseguird pelo maximo desen-
volvimento natural de si mesmo e de sua inteligéncia,
a fim de resolver seus problemas. A melhor forma de
encontrar-se a felicidade individual é deixar livre o
curso da histéria em cujo desenvolvimento estd o pro-
gresso. Esse é o dogma do ensino universitario em to-
dos os paises em que predomina a democracia liberal,
e que, atualmente, tem recebido sérios golpes nao so
dos proprios acontecimentos sociais, como da critica
dos soci6logos e pensadores. “Os tragicos aconteci-
mentos dos ultimos anos tém demonstrado ndo s6 a
faléncia do homem como a faléncia do homem de pen-
samento. Por isso € que o poeta inglés Auden pode la-
mentar, com verdade, que hoje vemos entre as massas a
rejeicao do letrado, seja éle pastor, cientista ou escritor”.
(10) As eleicOes gerais e municipais, no Brasil, acabam
de provar a veracidade de tal afirmacdo. Nossos can-
didatos intelectuais foram, muitas vézes, fragorosa-
mente derrotados por locutores de radio ou demagogos

da imprensa, simplesmente em virtude do maior con-
tato sentimental déstes com as massas.

“A tese da traicdo dos intelectuais, que surgiu como
uma tempestade de abuso, quando foi lancada hé vin-
te anos, por Julio Benda, o critico literario francés,
através de sua obra La Trahison des clercs, tem sido,
infelizmente, muitas vézes confirmada. Os intelectuais
de nosso tempo — 0s modernos equivalentes dos escri-
tores medievais ou clerici — herdaram mais do que o
himples conhecimento do mundo. Entretanto, diz o
autor, em vez de reconhecer que, sendo isso um direito,
lhe deve corresponder o dever de inspirar a tradicio cul-
tural, os intlectuais néo o fizeram, e tomaram ésse di-
reito como privilégio sem deveres. Venderam sua habi-
lidade, sua ciéncia, seu conhecimento & causa das clas-
ses ou da nacdo. Ao contrario do que afirmam muitos
de seus criticos, Benda nao se bateu, como provam
outros trabalhos seus, pela afirmacdo de que a funcio
do estudioso seja a busca da verdade pela verdade.
Justifica que o intelectual desca até ao campo da acéo
pratica, uma vez que lute por valores mais altos que
classe, raca ou nacdo: quando Gerson subiu ao piilpito
de Notre Dame para denunciar os assassinios de Luiz
de Orleans; quando Spinoza, com o perigo da propria
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vida, levantou e escreveu as palavras “Ultimi barbaro-
rum” na frente daqueles que haviam assassinado os
DE Witts; quando Voltaire lutou pela familia Calas;
quando Zola e Duclaux tomaram parte no processo
Dreyfus; todos ésses clérigos estavam desempenhando
suas funcdes de uma maneira mais completa e no-
bre”. (11)

A histéria geral dos nossos tempos estd cheia de
fatos que nos mostram o perigo da neutralidade da in-
teligéncia deante dos problemas politicos. Por muito
tempo, e por tradicdo, a inteligéncia alemé, represen-
tada pelos intelectuais da época anterior a Hitler, se
recusaram a manchar suas maos com os assuntos po-
liticos. E o que aconteceu foi que o Estado caiu nas
méos de demagogos irresponsaveis. O caso de Julio
Lips, o not4vel antropélogo diretor do museu Rau-
tenstrauch-Joest, mostra bem o que acontece ao uni-
versitdrio que se entrega exclusivamente & verdade, a
ciéncia pura, com desprezo do resto. Sua posicdo se
tornou insustentavel ao recusar seu prestigio ao mo-
vimento revolucionario, quando ndo permitiu que seu
museu fosse usado como propaganda da teoria racista
do Nazismo. A razdo principal de sua perseguicdo nao
foi o ser socialista, pacifista ou judeu. Foi a consequén-
cia da tradicdo de a inteligéncia germénica se dedicar
tao acuradamente & ciéncia pela ciéncia, e seus pro-
fesséres universitarios, nesse afd de fazer da ciéncia
um deus, terem ignorado as massas e sua miséria, e
terem passado sbbre elas com tanto descaso. E o caso
de Goethe que, falando entre seus amigos, de sua in-
diferenca pela Revolucdo Francesa disse: “N&o tomo
conhecimento das noticias dos jornais; nosso objetivo
é conhecer o Homem; e como homens deixamos que
facam o que desejam’; recusando-se a sair a rua, dei-
xou campo livre aos demagogos que tanto comba-
tia. (12)

O imperativo da supremacia do espirito sobre a matéria

A histéria da cultura nos testemunha a sobrevi-
véncia, apesar das multiplas vicissitudes, do humanis-
mo pedagégico grego, embora com aspectos diferentes
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nas varias épocas. O Cristianismo, na sua pureza es-
sencial, ndo veio competir com o humanismo pedago-
gico, mas tao somente subordini-lo, completa-lo e ele-
vé-lo, do mesmo modo como o sobrenatural e o eterno
subordinam, completam e elevam o natural e o tem-
poral.

O Cristianismo alargou a paideia grega, privilégio
dos homens livres e abastados, pois o préprio Cristo
frisa bem que os pobres serdo evangelizados. Se nfo
atacou de frente a instituicdo social da escraviddo, a

solapou pela base, tratando como iguais e declarando
iguais, no destino divino e religioso. os homens de t6-
das as classes e profissoes. A oposicdo entre atividades

de puro lazer e trabalho vrofissional, entre trabalho
livre e trabalho escravo, é atacada de riio pelo Cris-
tianismo; “para o Cristianismo o centro de gravidade
se situa fora desta relacfo, e sua crenca eliminou a

oposicdo entre trabalho livre e obrigado”. (13) “Os
povos cristaos desenvolveram um conceifo de profissio
essencialmente distinto dos povos clissicos. e a palavra
vocacao que procede de vecatio do Novo Testamento,
assinala expressamente a influéncia condicionante do
Cristianismo nesta idéia.” (14) O Cristianismo nio dis-
tinguiu sexo, nem racas, nem nosicoes e a todos uniu,
indicando-Thes um s6 caminho para a vida digna de

viver-se, o caminho da vida espiritual. O mundo antigo
concebeu o espirito como “nous”, isto é, como intelecto,
como fotrca espiritual destinada a dominar as tendén-
cias sensoriais que deve ser exercida através de estudos
especializados e reservados a poucos, somente aos mais
capazes. “O Cristianismo encontra o niicleo do homem
em outra regido de seu interior inexgotével, ndo no
elemento noético ou intelectual, mas no pneumético ou
espiritual” (15), que abrange as tendéncias sensoriais,
embebe a vida corporal na sua totalidade, numa sé uni-
dade fisica, intelectual e moral. O valor do intelecto
ndo é absoluto, mas de mero instrumento, como arma

que supera o sensivel, o carnal. Désse modo, a tendén-
cia espiritualizante da paideia grega continua, ndo com
aquéle exclusivismo intelectualista, mas de uma forma
integral e hierarquizada, fruto de uma concepcédo mais
profunda da natureza essencial do homem.



0, i

O homem nao é s6 intelecto. E verdade que é o
unico animal que se propde fins. Propoe fins a suas
acoes, dirige suas tendéncias para determinados obje-
tivos propostos. Neste particular é um ser prospectivo,
voltado para o desconhecido. A ac¢éo, como processo de
adaptacdo do homem, ndo é determinada apenas por
motivos finalisticos. H4 outras forcas ligadas as ten-
déncias de natureza diversa, conscientes, volitivas ou
inconscientes, que tomam parte no complexo dos ele-
mentos que influem no agir humano. Por isso, diz Otto
Willmann, é que o estudo dos motivos do nosso agir,
ndo se deve limitar ao conhecimento dos motivos in-
telectivos, mas penetrar nos obscuros dominios em que
a liberdade e a necessidade se opdoem uma a outra e,
principalmente, conhecer as atividades humanas per-
manentes, que sempre surgem de novo sob a perpétua
mudanca das circunstancias. “Devemos indagar das
fércas impulsivas de natureza mais primitiva, que as
determinacoes finalisticas.” (16) O trabalho formativo
do homem relaciona-se com o conhecimento de forgas,
que radicam em tendéncias profundas da natureza
humana, “cuja inquietacdo e agitaco constituem a
base da producdo do esférco consciente em busca dos
ideais em mente”. (17)

J4 Aristoteles reconhecia no homem uma tendén-
cia inata ao conhecer, um prazer geral no aprender,
impulso éste que se manifesta na atividade ludica da
crianca, que tudo quer agarrar, manusear, cOmo que
numa insia de desvendar o mistério do mundo que a
envolve. Essa tendéncia primitiva ao concreto, ao sen-
sivel, se manifesta, mais tarde, na satisfacdo do co-
nhecimento abstrato, na explicacdo filoséfica e cienti-
fico-artistica do mundo. Essa tendéncia formativa es-
pontanea, como diz Otto Willmann, surge por si mes-
ma, talvez nao com violéncia instintiva, mas como uma
espécie de motivacio primitiva e irreflexiva: néo se di-
rige a fins utilitarios, ela é um fim em si mesma, um
interésse imediato, provocado e mantido pela atracio
da prépria matéria oferecida e pela alegria do desen-
volvimento e maturacgdo espirituais.

Essa tendéncia espontdnea visa o apoderar-se do
contetido espiritual da cultura, fazendo das matérias
de ensino fins indiretos ou mediatos, como que um va-
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lor acumulado que fornece novos poderes a Seu pPos-
suidor. O aprender capacita o individuo para maior
eficicia do rendimento profissional. A sociedade exige
de seus membros capacidades diversas para o desempe-
nho das multiplas funcdes no grupo social. Surgem
assim novos motivos, e a valorizacdo pratica do saber e
do poder se transforma em impulsos para o trabalho
formativo, ora predominado finalidades aquisitivas, ora
o prestigio social. £ assim que yemos na prépria Gré-
cia, em que predominava a ciéncia pela ciéncia — a
ciéncia como algo honroso e reservado aos que tinham
ocio, lazer, e portanto, liberdade — referéncias ao as-
pecto utilitario do conhecimento. Thales, o filésofo
grego, fora ridicularizado pelos comerciantes de seu
tempo, que lhe diziam ser a filosofia imprestavel para
produzir a prosperidade. Para refutar tal afirmacfo,
0 sabio, num ano em que a Astronomia prognosticava
grandes colheitas, comprou tédas as prensas de azeite,
e se tornou assim rico. “Os estudos liberais dos antigos
rechassavam, por certo, tdda a relacdo com determina-
"da forma de producdo, porém punham em relévo co-
nhecimentos e habilidades que representavam verda-
deiros poderes na vida social, e cuja posse era recom-
pensada com vantagens tangiveis. Ante o candidato a
escola de oratéria se espelhavam os cargos honorificos,
o prestigio e a riqueza, exatamente do mesmo modo co-
mo ante o estudante de nossos dias, o entusiasmo pelo
estudo ndo pode prescindir de tais estimulos”. (18)

Seria temerario querer-se, numa Uunica conferén-
cia analisar o contetido basico da monumental obra de
Otto Willmann, intitulada “Teoria da Formacdo Huma-
na”, que apresenta o sub-titulo: “Didatica como teoria
da formacdo humana em suas relacoes com a investi-
gacdo social e com a historia da educacdo”. Ao estudar
os fins formativos, sob o ponto de vista cultural, con-
sidera o homem como um complexo de foércas. Ha no
ser humano:

1 — Forcas impulsivas, primarias, inconscientes
que se resumem em necessidades;

2 — Forcas semi-conscientes, semi-voluntarias;

3 — Forcas finalisticas, fins conscientes.
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. Em outras palavras: ha impulsos sem finalidade
consciente, ha tendéncias percebidas a-meio; ha volicoes
conscientes. Talvez, sob a infiuéncia de Kant, considera
que os extremos désse complexo sdo a necessidade e a
liberdade. Da primeira decorrem as determinacdes ne-
cessarias e irrevogaveis do nosso agir. Da segunda
decorrem os atos finalisticos, que se traduzem em tra-
balho formativo, com base nas inclinacdes e tendén-
cias. De um lado, temos o tender espontéaneo e imedia-
to a formacdo, forca que decorre da esséncia mesma da
natureza humana, que nos impele a agir sobre o0 nosso
contdrno e sdobre noés mesmos. E 0 que os modernos
educadores denominam de principio da necessidade e
da atividade inerente ao ser vivo e ao ser humano. De
outro lado, temos os interesses mediatos ou indiretos,
decorrentes da existéncia da prépria cultura, que se
traduz em valores de producao, materiais; valor do sa-
ber como saber, como algo honorifico da paideia grega;
valor do saber como um poder; valor do saber como
acdo pratica e prestigio social, como expressao da es-
cola de Isécrates ;valor utilitdrio e pragmatico do sa-
ber como produgdo economica. Ao lado de todos ésses
elementos, ha ainda os motivos éticos, os motivos trans-
cendentes da religido, os motivos ético-sociais. Estas
forcas do grupo dos interesses m~ediatos nao sao mais
do que a cultura, como objetivacao da proépria ativida-
de espiritual. Sao a objetivacao do espiritual. Sao ele-
mentos espirituais objetivados. Sobre a base da forma-
cao liberal da paideia grega, que se traduz pela ten-
déncia natural, espontinea e necessaria de o homem
buscar a “areté” ou exceléncia, sem outra finalidade
além dela, se alevantam as demais formagoes humani-
zadas pelo espirito do Cristianismo, a fim de encontrar-
se um justo equilibrio entre o que por natureza é libe-
ral e o que € profissional. Dai aquela afirmacdo de
Willmann, tdo esclarecedora:

Quando se propde 0 problema da formacao, sob o
signo da pergunta: — Para que me servirg isto ou
aquilo? Que terd que ver com O meu futuro? — fica-se
certamente reduzido a uma busca de meios para o po-
derio ou o ganho. Porém, se, inversamente, seu con-
tetido carece de relacoes com suas aplicacOes futuras,
pode degenerar em dispersoes, se enérgicos pontos
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ideais de referéncias nao servem de compensacdo. Es-
tudar para comer, e aprender para ser examinado des-
fecham em mesquinharia, e o espirito dos centros do-
centes que assim o praticam nio é o que deve ser.
Mas, onde faltem em absoluto tais finalidades indire-
tas e metas tangiveis, faltara também com facilidade,
ao trabalho, a forca concentrada e a constancia. O
jovem, novo rebento da nobreza que visita a Universi-
dade somente para buscar amplas perspectivas e certo
conhecimento dos temas culturais, assimilarda bem

pouco de tudo isso. A formacgdo da moca, que nao vé
uma norma e finalidade concreta nas profissoes femi-
ninas, degenera com freqiiéncia em artificiosidade de
muito aprender para nada. O ter em mente um razoi-
vel fim em vista, do processo formativo, a consciéncia
de conquistar para si, por meio da aprendizagem e do
estudo, uma determinada qualificacdo, ndo se podem
menosprezar, como fermentos do impulso formativo, e
a organizacao do sistema escolar tem de contar com
tais interesses. Cuidando de por em suficiente relévo
as motivacoes e finalidades formativas de ordem su-
perior, se evitard que os fins mediatos passem a ocupar
indevidamente a categoria de principais.” (19)

A concepcdo de Willmann visa superar a oposi¢ao
entre escola e vida, formacao humana e formagao pro-
fissional, humanismo e realismo. Além do desenvolvi-
mento do que hé de humano no homem, merecem aten-
cdo os interesses da sociedade, o sistema de trabalho e
de producéio e os objetos espirituais. E preciso ressaltar
que, do ponto de vista ético-social, néo existem s6 in-
teresses materiais, mas também interesses superiores,
ndo s6 producdo econdmica, mas bens espirituais. Dai
aquela sabia afirmacdo de Willmann: “A situacdo se
torna pouco saudével, quando as tendéncias formativas
se refugiam nas horas do lazer, constituindo um circulo
especial de pensamentos, enquanto que o trabalho pro-
fissional gravita em térno do tempo dedicado ao cum-
primento do dever. Melhor seria associarem-se organi-
camente ambas, obtendo aquela sdbre esta sélidos pon-
tos de referéncia e despojando-se a segunda de sua rus-
ticidade gracas a primeira. Ndo faz mal que a formacéao
tenha um sabor profissional, contanto que a profisséao
tenha um sabor formativo.” (20)
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A ciéncia nao-deve ser privilégio de classes e nem
fomentar o surgimento de lutas de classe, mas deve
visar a democracia e favorecer a liberdade, como diz
o filosofo John Dewey: “E compreensivel que os cien-
tistas sejam contra a idéia de que toda ciéncia seja, em
ultimo termo, aplicada. Isso se justifica no sentido a
que se dirige, porque contra duas idéias que sdo noci-
vas, e que nada tém que ver com a posicdo aqui to-
mada. Uma dessas idéias é a de que o interesse ou mo-
tivo pessoal do investigador deva ser em cada investi-
gacdo particular uma aplicacdo pratica especifica. Isso
é o que muitas vézes acontece. Sem duvida foi assim
que se promoveram muitas descobertas importantes,

mas isso é um acidente da histéria humana e nfo in-
vestigacdo cientifica como tal. Se tal f6sse o unico in-
terésse inspirador, concorreria mais para restringir a
investigacdo, bem como diminuiria conseqiientemente
o campo da aplicacdo. Tal interésse seria uma volta ao
dogma dos fins predeterminados e fixos, ao invés de os
métodos modernos cientificos déles nos libertarem. O
mal assim causado aumenta com a segunda idéia, isto
é, a de que a aplicacdo € 0 mesmo que uso ‘“‘comerciali-
zado”. E um acidente da histéria humana, um acidente
que mais espanta, por ter-se feito da ciéncia aplicada

am uso em favor de finalidades e privilégios privados e
+de classe social. Quando semelhante motivacao restrin-
ge a investigacdo, as consequéncias sdo do mesmo mo-
do, desastrosas para a ciéncia e para a vida humana.
Porém esta limitagdo ndo decorre e nem se segue da
idéia de “aplicacdo” que se acaba de expor. Surge de
defeitos e de perversoes morais incarnados em institui-
coes e dos seus efeitos sobre as disposicOes pessoais.
Cabe perguntar se nao contribuiu para ésse extravio mo-
ral a idéia de que a ciéncia é pura no sentido de ocupar-
se exclusivamente com um reino de objetos estranhos aos
interesses humanos, pois na realidade instaurou outro
tipo de interésses de classe, 0 dos intelectuais e altos es-
pecialistas. E é proprio da natureza de todo interesse
de classe o engendrar e ratificar outros interesses de
classe, j4 que sempre ha reciprocidade em separar-se
dos demais e em isolar-se em um mundo de ligacOes
mutuas. Admitir o isolamento de um interesse com o
rétulo de ideal, tende necessariamente a provocar e a
fortalecer outros interesses carentes de condicdo de se-
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rem ideais. Os verdadeiros interésses da ciéncia “pura”
s6 se tornam reais quando se alarga a idéia de aplica-
cio até incluir todos os aspectos de uma experiéncia
humana crescentemente livre e rica”. (21)

Reconsideracdo das finalidades das Universidades

Do que vimos, decorre que uma universidade neu-
tra, fechada em si mesma, a fazer ciéncia pela ciéncia,
desconhecendo a realidade exterior; que nao toma co-
nhecimento das necessidades do povo e do Estado; que
nao sente a seu lado a dor dos miseraveis — néo pode
existir e nunca existiu. A verdadeira Universidade é
a que concorre para a seguranca do individuo e da
coletividade, formando cada um dos membros da so-
ciedade para uma perfeita integracdo na vida do todo
social de que faz parte. Ela n2o pode ser um fator
de desequilibrio e de desajustamento social, a provocar
distirbio nas mentes dos jovens que nao véem nela um
meio orientador a oferecer-lhes seguranca espiritual,
alicercada numa firme base econdmica. Nao hé o fazer
ciéncia pela ciéncia como profissao qualificada, e nem
poderia haver. Mas é pelo exercicio de uma atividade
qualificada e pela meditacdao dos problemas reais, den-
tro de uma profissdo, que o homem se torna um cien-
tista, isto é, um pesquisador em busca de solucdes para
os problemas que surgem e afligem a humanidade, e
de cuja solucdo dependerao a concoérdia e a paz entre
os homens. Ciéncia pela ciéncia sim, mas num sentido
tal que dé aos jovens universitarios fins bem pos-
tos e seguranca na vida pratica. Do contrario, cairia-
mos naquilo que Julio Benda chamou, ha mais de vin-
te anos, traicdo dos intelectuais, ilhados em sua tor-
re de marfim, numa neutralidade inexplicavel e incon-

cebivel. Exige-se, pois, antes de mais nada, uma re-
consideracdo das préprias finalidades da Universidade
e uma distincdo nitida entre ensinar e pesquisar. O
ensino se deve fazer sempre e a todos, enquanto que a
pesquisa se ha de fazer no momento em que se encontre
numa s6 pessoa a inteligéncia excepcional que florece
e amadurece em proporcao diminuta no seio da huma-
nidade. Ndo devemos ficar no puro dominio da neu--
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tralidade, incompativel com o momento histérico que
vivemos. E mister levar-se em conta o conjunto de
todas as necessidades da vida moderna, a fim de que,
por meio das novas técnicas sociais e instituicdes edu-
cacionais, possamos influir na formacio do tipo de
homem que est4d a exigir nossa civilizacdo complexa,
na qual ndo se pode mais confiar no “laissez faire”. Um
reajustamento no ensino universitario exige uma nova
filosofia da formacdo universitaria, na base da qual se
entrosem as faculdades, os cursos e os curriculos, de
modo orgénico e funcional, com finalidades bem pos-
tas, numa atitude de agir para o bem da coletividade,
através da adaptacio integral do individuo no seu meio
econdémico, politico, espiritual e moral.

Funcio das Faculdades de Filosofia

Dentro dessas linhas gerais, as faculdades de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras terdo de reassumir aquela fun-
cio antiga de faculdade basica, de cultura geral em
profundidade para, através delas, os jovens ingressa-
rem nas demais que conduzem as profissoes ditas “libe-
rais”. A outra funcdo das faculdades de Filosofia, qual
seja a de preparar professores para o ensino secunda-
rio, lhe da um aspecto de complemento. E mais facil
um bom pesquisador ser um bom professor, que um
professor ser um bom pesquisador. Embora as duas
atividades possam estar ligadas e coexistirem uma ao
lado da outra, é necessario reconhecer que na esséncia
sdo distintas. O ensino implica alguma coisa ja conhe-
cida, naqual o jovem se vai iniciar, seguido pelo mestre
que j4 sabe o que val ensinar. Tal iniciacdo se ha de
fazer com o auxilio de alguém que tem autoridade, por
se achar na posse da verdade ou do conhecimento. Na
pesquisa hé o voltar-se para o desconhecido, para o fu-
turo a ser desvendado, e para tal é mister um acervo
de experiéncias e conhecimentos que o estudante ainda
nio possui. O que os jovens estudantes hdo de apren-
der é o método da pesquisa, mas quem estad na
realidade pesquisando é o mestre consumado, é 0
cientista que estd na catedra. Os alunos e discipu-
los o auxiliam. O que se lhes ensina ndo é s
a ciéncia, mas também o método, uma atitude, um
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héabito de trabalho e de pensamento reflexivo & base
da experimentagdo, a fim de que assim se preparem
para os problemas futuros. De todos os modos, a cién-
cia deve ser um meio e ndo um fim em si mesma. E
€ isso que vemos na histdria de tédas as universidades.
A ciéncia e a pratica se completam, ndo se isolam.
Quando o contrario acontece, secam e morrem. Tor-
na-se, pois, indispensavel uma qualificacdo explicita
das possiveis profissoes correspondentes a todos os cur-
sos da Universidade, em funcdo das quais se iniciario
Os jovens nas varias ciéncias. Nossos alunos deverio
se orientar o melhor possivel nas ciéncias, mas devem
também ter a certeza de que, no final de seu curso,
terao assegurada sua base econdmica, através do apro-
veitamento de seus conhecimentos quando iniciarem
sua vida pratica. A Universidade, através de sua Facul-

dade de Filosofia, ndo tem por fim formar o individuo
para pesquisador, qualificacdo profissional que néo
existe. Nao se forma ninguém para pesquisar ou pro-
duzir ciéncia pela propria ciéncia, mas se formam in-
dividuos em conhecimentos profundos de Matmatica,
Fisica, Biologia, bem como na técnica real da pesquisa,
acompanhando as pesquisas do mestre, e éles se torna-
rao fisicos, quimicos, biélogos nos Institutos de Pes-
quisa ou nas catedras das nossas faculdades. E no exer-
cicio dessas fungdes especificas é que se poderdo tor-
nar pesquisadores e cientistas, pelos trabalhos que rea-
lizarem nos dominios de suas especialidades.

Dessas consideracdes se conclui que as faculdades
devem ser organizadas em Institutos ou Departamen-
tos e ndo como multiplicidade de catedras, as vézes até
nominalmente idénticas. Se a Universidade é unido e
integracdo orgénica e harmoniosa, como compreende-
se que nossas faculdades se expandam em catedras e
mais catedras isoladas, uma ndo tomando conheci-
mento da outra, muitas vézes se opondo, mesmo no
caso de denominacdes idénticas e outras vézes super-
pondo cursos e programas?

No que se refere a formacdo do professor, a fun-
cdo da Faculdade de Filosofia ndo é menos nobre, e
tal tendéncia tem suas origens na Idade Média e na
Renascencga. Diz Paulsen que a caracteristica da uni-
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versidade mediavel e renascentista consistia néo pro-
priamente no grau de ensino, mas no tipo corporativo
(universistas: corporacdo) bem como no privilégio de
conferir os graus de licenciado e mestre, dando direito
de ensinar e praticar em toda a cristandade (licentia
ubique docendi). Dai 0 nome de studium generale ou
escola universal internacional, dado originariamente a
universidade, por oposicéo a studium particulare ou es-
colas sem direito de conferir graus ou diplomas de
efeito geral ou internacional. Assim a universidade
detinha em suas maos todos os graus de ensino. Por
tradicdo e por filiacdo historica, é & Universidade, pe-
las suas Faculdades de Filosofia, que cabe formar os
professores de suas escolas em todos os graus. E para
que se torne mais eficiente essa funcao, necessarias se
tornam medidas legislativas indispensaveis. Sabemos
que as disciplinas que informam a Pedagogia sao, entre
outras, a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia da Educa-
cdo. A maioria dos candidatos que se dirigem ao Curso
de Didatica, no atual regime das Faculdades de Filosofia

brasileiras, nunca estudaram Psicologia Geral ou Educa-

cional. Unicamente aqueles que passam pela Seccao de
Pedagogia ou de Filosofia e Ciéncias Sociais trazem
certos conhecimentos indispensaveis & formacao peda-
gogica. Pensamos que se tornam necessarias medidas
no sentido de que se melhore a atual formacao cienti-
fico-pedagoégica e profissional do professor secundario.
O ideal seria que se criassem faculdades de Educacao,
onde os alunos fizessem estudos teéricos e praticos,
principalmente praticos, em Escolas de Aplicacao ane-
xas. Dentro do sistema atual, obviamente falho, algu-
mas medidas menos radicais poderiam ser tomadas, a
fim de tornar-se mais eficaz a formagdo dos professd-
res secundarios:

1.° — Exigéncia de exames ou provas de aptidao
e vocacoes dos candidatos que desajassem meSmMO S€r
professores;

2.9 — Opcéo, no fim da primeira série, confirman-
do ou ndo a resolucdo de desejar ser professor, e, no
caso positivo, exigéncia de planejamento do curriculo
referente a professor, administrador escolar ou orien-
tador educacional, ouvido o Conselho Educacional da
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Faculdade, constituido por professores da Seccdo de
Pedagogia;

3. — Obrigacdo de estudos de psicologia geral e
educacional, de sociologia, administracdo escolar, filo-
sofia de educacdo, em grupos de matérias pedagoégicas,
conforme deseje seguir uma das vAarias carreiras de
educador;

4.° — Nas tltimas séries, estudos de didatica geral
e especial, com pratica efetiva na Escola de Aplicacao,
obrigatoria para tddas as Faculdades de Filosofia,.

Nossa observacéo pessoal, nestes dez anos de exer-
cicio da catedra, na cadeira de Didatica Geral e Espe-
cial, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da
Universidade de S&o Paulo, nos autoriza a fazer as se-
guintes criticas ao sistema atual, baseados nos resul-
tados verificados no convivio com os alunos que nos
vém &s maos para fazer o licenciamento:

1 — O Curso de Didatica recebe alunos das mais
diversas seccoes, especializados em determinadas ma-
térias, sem uma cultura geral pedagoégica. Comumente
desconhecem os fundamentos de Psicologia, Sociclogia
e Filologia da Educacdo, para citar as principais. Dao-
nos a impresséo de que g especializacdo, na matéria
que pretendem ensinar, estreitou os horizontes, em vez
de os haver alargado pela cultura geral,;

2 — Os alunos nio chegam a pensar em térmos
pedagoégicos, nao chegam a viver a situacdo de profes-
sor e de educador. Passam repentinamente ao novo
curso, sem saber das relacdes da matéria, que preten-
dem ensinar, com o ensino. N&o fizeram a “psicologia

da matéria”, isto é, ndo conhecem a origem histérica,
do pensamento na sua disciplina, e nem conhecem as
relacGes das atividades mentais com o contetido daqui-
lo que pretendem ensinar. O aluno chega ao Curso de

Didatica, especializado em certa matéria, sem a ter
compreendido como surgiu e se organizou: qual sua
posicdo entre as demais ciéncias, qual a linha do pen-
samento que nela se seguiu, através da histéria de sua
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formacdo e desenvolvimento pelo esforco intelectual
dos homens que a vieram elaborando e sistematizando;

3.0 — Sente-se que os nossos estudos universitarios
se fazem em planos teéricos, sem ligacdo com a pra-
tica. A reflexdo filosofica ndo chega a informar a pra-
tica, e esta ndo tem sido aquilo que se poderia chamar
de experiéncia crucial da teoria. Ora, sabemos que a
pratica deve confirmar ou negar a teoria, a fim de que
esta se reconstrua, para informar nova pratica. E isso
nao se faz;

40 __ Sente-se que héd uma grande falha no nosso
ensino universitario e no nosso sistema geral de ensi-
no, nos nossos métodos didaticos, o que se reflete dolo-
rosamente nos estudantes universitarios. Os alunos
chegam & quarta série e ndo sabem pensar, nao pos-
suem hébitos de penetrar no mais fundo dos assuntos.
Contentam-se com citacdes de segunda e terceira mao.
Nossos métodos de ensino, em todos os graus, ndo con-
correm para formar habitos de reflexéo e de pensamen-
to mais profundo nos estudos;

5.0 _ Sentimos a necessidade de uma preparacéo
mais eficiente de professor secundario, com um pos-
sivel estagio de provacdo, orientado pelo professor ca-
tedratico de ginésios, colégios e escolas normais, sob
a superintendéncia do Curso de Didatica, exigindo-se
pratica orientada efetiva. A concessao do licenciamento
dependeria de informes objetivos fornecidos pelos pro-
fessores e parecer do professor da classe em que se féz
o estagio real.

Meus senhores:

Vossa novel Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras, nascida neste Estado sob o signo de “Espirito
Santo”, neste estado cujo nome possui um significado
que mergulha suas raizes nos primérdios do cristianis-
mo, é, por certo, a mais alta tribuna de onde se podera
lancar aos quadrantes do pais, as linhas mestras de
uma nova politica de educacio, mais consentanea com
as realidades nacionais. Uma verdadeira Universidade
brasileira hé de trazer em seu bojo o sentido pioneiro
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da acdo, daquela mesma acdo de que se sentiram pos-
suidos os nossos bandeirantes dos seiscentos e setecen-
tos; daquela acdo integradora de que nos fala Maurice
Blondel, mediadora entre o que é corporal e o que é
espiritual; mediadora entre a cultura no sentido mais
profundo e a profissdo humanizada.

Vossa Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
nasceu sob o sopro espiritual da geracdo nova do Bra-
sil, aquela que reflete o esférco das Universidades mais
antigas, do Rio e de S&o Paulo, e principalmente desta,
onde vosso govérno foi buscar o homem talhado para
sentir e realizar uma nova politica educacional, como
forca propulsora da cultura, que se projeta do centro
para a periferia, ao invés de proporcionar o afluxo, da
periferia para o centro. A nova politica educacional,

que o professor Rafael Grisi veio implantar e realizar
na pratica nesta terra privilegiada, possui novos fins de
que decorrem novos meios. Para éle e para nés outros,
a Universidade no Brasil, em que o esférco da caminha-
da para o Oeste ja se tornou tradicdo, e que é o sentido
histérico-geografico de sua prépria formacao, hé de ser,
nio uma bomba que suga, mas que impele a cultura
para 2 periferia, politica educacional esta consentinea
com o bandeirismo da formacdo social brasileira. Esta
politica é a s& politica, que nfo criar4 problemas so-
ciais, como seja 0 agravamento do éxodo dos campos
e das zonas rurais, para os grandes centros urbanos.
Subscrevemos in totum a afirmacdo do ilustre cientis-
ta Ernesto Marcus, da Universidade de S&o Paulo,
quando diz ser preferivel grandes universidades em pe-
quenas cidades a pequenas universidades em grandes
cidades. Tal verdade é tanto maior acérto quanto se
trata de pafs novo, como o nosso, cuja expansio, em
todos os campos da cultura, se ha de fazer do centro
para a periferia. O vosso Secretario da Educacio, com
essa visdo ampla do problems nacional, marcou neste
pedaco do Brasil o sentido de uma nova cruzada de
educacdo, prestigiando, com atos concretos, o professor
primério rural, criandoslhe melhores condicdes mate-
riais, para que possa radicar-se no campo e ali proce-
der a verdadeira revolucdo social, que nio se faz tota-
litariamente pela férca da desapropriacio das terras,
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mas pelo nobre trabalho continuo de esclarecimento,
pela educacdo integral do homem, respeitando-lhe a
liberdade. E o homem do campo, com os esclareci-
mentos da escola, sabera reivindicar por si mesmo as
suas demais liberdades, se lhe dermos a primeira das
liberdades, qual seja a liberdade de oportunidade para
todos.

Vossa Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, se
inicia sob o signo de uma politica de inteligéncia, em
que vemos um Governador do Estado, como V. Exg.
senhor Dr. Jones Santos Neves, romper com a tradicao
de uma simples politica partidaria, para abracar uma
politica de planejamento para a realidade, e de acao
concreta. O que vemos hoje no Espirito Santo nos faz
lembrar o que disse o educador equatoriano Julio Lar-
rea, quando nos visitara em S&o Paulo. Estranhara
fésse o Brasil, entre todos os paises Americanos do Sul,
0 Unico que ndo mantinha técnicos a frente de suas
Secretarias de Educacio e do Ministério da Educacao.
A clarividéncia de V. Exa. senhor Governador, rompe
a tradicdo e vai buscar um técnico, filho de S&o Paulo,
para que, junto de seu govérno, se dé aos nossos irmaos
uma lico de civismo e de clara visio administrativa.

A Universidade de Sdo Paulo, pela sua Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, e o govérno Adaquele
Estado, enviando-vos o grupo de jovens professores que
convosco trabalhardo, por certo que se orgulham da
- vossa atuacdo e se sentem honrados em poder cooperar
convosco, na grande obra educacional que estais reali-
zando em vosso Estado.

1 — Nash, A. S., The University and the Modern World, Mac-
millian, N.Y., 1944, pgs. 4

2 — Idem, pgs. 8

3 — Idem, pgs. 8

4 — Idem. pgs. 9

5 — Idem, pgs. 10

¢ — Idem, pgs. 14

T — Idem, pgs. 16

3 — Mannheim, K., Diagnosis of our time, R. & Xagan Ltd, Lon-
don, 1950, capitulos I, II, III, IV e pgs. 16

9 — Nash, A.S., o.c., pgs.29

10 — Idem,pgs. 31

11 — Idem, ngs. 32



L AN

12 —— Idem, pgs. 32 ;

13 — Willmann,O., Teoria de la formacion humana, Consejo Supe-
rior de Investigaciones cientificas, Instituto
“San José de Calazanz” de Pedagogia, Espa-
nha, I, § XV, 1.

14 — Idem, ibidem

15 — 1dem, I, § XV, 2

16 — Idem, § XXXI, 1

17 — Idem, ibidem

18 — Idem, § XXXII, 1

19 — Idem, § XXXVII, 2

20 — Idem, ibidem

21 — Dewey, J., La ezxperiencia vy la naturaleza, Fondo de Cul-
tura, pgs. 137.




